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Sazetak

Pric¢a i pripovijedanje oduvijek su esencijalni dio odgoja i obrazovanja. Pripovijedanje
uobic¢ajeno predstavlja naraciju price kroz verbalni prijenos informacija, dok je vise-
osjetilno pripovijedanje strategija poucavanja koja sjedinjuje pripovijedanje i multi-
modalnost i tako povezuje pri¢u s vi$e osjetilnih unosa. Upravo je multimodalnost ta
koja omoguduje ukljudivanje ucenika s teSko¢ama u razvoju u pripovijedanje. Takvo
pripovijedanje uvelike olak$ava razumijevanje pri¢e u¢enicima / djeci s tesko¢ama u
razvoju i omogucuje ve¢u ukljuéenost u sadrzaje. Imajuéi u vidu teskoce ovih uceni-
ka u podru¢ju komunikacije, ¢itanja i pisanja, pozornosti, misljenja, zakljucivanja i
senzorne integracije, medu ostalim, klju¢no je stvoriti inovativna i pedagoski u¢inko-
vita rjeSenja koja ¢e ih motivirati i pruziti im potporu u ucenju. U radu se prikazuje
primjer dobre prakse Skole za odgoj i obrazovanje — Pula koja je uvela viseosjetilno
pripovijedanje kao inovativnu praksu pocetkom pandemije bolesti COVID-19, i to
iz nastavne i edukacijsko-rehabilitacijske prakse uditelja, edukacijskog rehabilitatora
ilogopeda. IstraZivanje je provedeno kako bi se utvrdilo postoje li statisticki znacajne
razlike u rezultatima ucenika u podru¢ju razumijevanja pripovijedanog, s obzirom
na to je li prica ispripovijedana bazi¢no ili koriste¢i viseosjetilne podrazaje. U obradi
podataka koristen je T-test koji je pokazao da su navedene razlike statisticki znacajne
u oba slu¢aja, dakle ucenici su znacajno bolje razumjeli obje price kada su ih pratili
viseosjetilno. Uklju¢enost uc¢enika u nastavne sadrzaje kroz ovakav umjetnicki i ho-
listicki pristup pomogla je ucenicima stvoriti cjelovito viSeosjetilno iskustvo za koje
su ¢esto zakinuti. Moguénosti viSeosjetilnog pripovijedanja mogu nam dati smjernice
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kako poboljsati inovativne i inkluzivne prakse i ponuditi odredene alate s pomocu
kojih mozemo pridonijeti razvoju i uklju¢enosti uc¢enika s teSko¢ama u razvoju u
odgoj i obrazovanje i kulturno-umjetnicke sadrzaje.

Kljuéne rijeciz inovativne i inkluzivne prakse, ucenici s tesko¢ama u razvoju, uklju-

cenost, viseosjetilno pripovijedanje

Uvod

Pripovijedanje price, dakle pri¢anje price , iz glave®, bez ¢itanja, jedna je od
najstarijih umjetnickih formi koja seze u prethistorijska vremena (Dujmo-
vi¢, 2006). Osnovu mu ¢ini odabir primjerenih prica i njihovo izvodenje
tako da su za dobrog uditelja pripovjedaca klju¢ni priprema i uvjezbava-
nje. Pripovijedanje je zapravo izvorna forma pouc¢avanja. Dujmovi¢ (2006)
istice neke od vaznijih prednosti uporabe pripovijedanja u nastavi. Price
u poucavanju djeluju kao motivator i razvijaju kod ucenika pozitivan stav
prema ucenju, poti¢u dje¢ju mastu i tako utjecu na razvoj osobne kreativ-
nosti u¢enika (Dujmovi¢, 20006).

Viseosjetilno pripovijedanje predstavlja pristup pripovijedanju u kojem
pric¢e nisu jednostavno ispricane, ve¢ ih se moze dozZivjeti svim osjetilima
(Fornefeld, 2013). Kao specifican pristup u radu s djecom s teskoama u
razvoju, u posljednje vrijeme privladi sve viSe pozornosti, posebno u Veli-
koj Britaniji i Europi (Preece i Zhao, 2015).

Ono je, iako korisno u radu sa svim ucenicima, izvorno namijenjeno uce-
nicima s viSestrukim tesko¢ama u razvoju (Boer i Wikkerman, 2008), a
temelji se na pripovijedanju prica koje je pra¢eno podrazajima odabranima
zbog svojih specificnih senzornih kvaliteta. To mogu biti razliciti zvukovi,
mirisi, predmeti, ali i poloZaji tijela i aktivnosti koje prate pricu. Tako se
viSeosjetilno pripovijedanje razlikuje od bazi¢nog pripovijedanja koje po-
drazumijeva pripovijedanje bez koristenja viseosjetilnih podrazaja, to jest
koriste¢i samo glas pripovjedaca.

Dostupna literatura navodi utvrden utjecaj viseosjetilnog pripovijedanja
na razli¢ita razvojna podruéja. Posebno se isti¢e pozitivan utjecaj na ra-
zvoj jezi¢nih sposobnosti, poticanje maste, poticanje sposobnosti umnog
mapiranja, poticanje zdruzene paznje i kontakta o¢ima, osiguravanje sen-
zorne stimulacije i poticanje razvoja senzorne integracije, doprinos razu-
mijevanju znacenja price, zatim pozitivan utjecaj na usmjeravanje paznje i
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koncentracije, poticanje uklju¢ivanja i komunikacijskih izmjena i potporu
komunikaciji (Haythorne, 2020; Kamei-Hannan, Chang i Fryling, 2020;
Bednarski, 2016; Ten Brug i sur., 2015; Young i sur., 2011).

Kao zacetnik viSeosjetilnog pripovijedanja za djecu i mlade s visestrukim
teskocama navodi se Chris Fuller koji je osamdesetih godina prethodnog
stolje¢a zapoceo s pisanjem i pripovijedanjem prica koje su se temeljile na
ranom razvoju jezika, a pratili su ih taktilni i slu$ni podrazaji. Skotska
organizacija usmjerena na podrsku osobama s veé¢im i viSestrukim tesko-
¢ama PAMIS (Profound and Multiple Impairment Services) 2010. godine
izdala je i precizne upute o tome kako izraditi viseosjetilnu pricu. U tim
se uputama navodi kako bi takva pri¢a trebala biti kratka (do 15 recenica),
trebala bi imati naslov i jasan kraj, rje¢nik i tema trebaju biti prilagodeni
slusatelju, svaka recenica treba biti izravno povezana s odredenim podra-
zajem, a pojedini podrazaj moze obuhvadati vise od jednog osjetila (Vla-
skamp, Ten Brug i van der Putten, 2010).

Podrazaji (nazivaju se jo$ i referentni objekti) koji se mogu koristiti uklju-
¢uju podrazaje osjetila okusa (agrume, slatkise, gazirana i negazirana pica),
osjetila mirisa (bilje, zac¢ini, eteri¢na ulja, zemlja, mirisne kreme, sapuni),
osjetila dodira (pjena, vuna, krzno, $ljunak, drvo, tekudina, papir, pre-
poznavanje predmeta opipom), osjetila sluha (variranje glasno¢e govora
pripovjedaca, zvizdaljke, puhalice, instrumenti, audiosnimke zvukova),
osjetila vida (projekcije na zidu, svjetiljke, fidget spinneri, svijece, varijacije
u nijansama boja) i osjetila ravnoteze i propriocepcije (povlacenje konop-
ca, penjanje, provlacenje kroz tunel, nagibne rampe, poligoni, skakanje,
kotrljanje) i sliéno. Martins (2017) predlaze da bi se kao podrazaji trebala
koristiti sredstva koja jasno usmjeravaju pozornost slusatelja i imaju distin-
ktivan utjecaj na njegova osjetila.

Unato¢ uspjehu koji primjena viseosjetilnog pripovijedanja pokazuje u
radu s djecom s intelektualnim tesko¢ama, posebice u Velikoj Britaniji,
Belgiji i Francuskoj, jo$ je uvijek broj istrazivanja koja govore o njegovu
sadrzaju i uspjes$nosti razmjerno malen (Brug i sur., 2012). Young i surad-
nici (2011) prikazali su istrazivanje provedeno na 8 ispitanika s intelek-
tualnom tesko¢om u dobi od 4 do 19 godina. U navedenom istrazivanju
koristena je viSeosjetilna knjiga u kojoj je svaka stranica sadrzavala jednu
recenicu, a sa svakom recenicom bio je povezan jedan osjetilni podrazaj.
Zakljuc¢ak istrazivanja bio je kako viSeosjetilno pripovijedanje utemeljeno



na svakodnevnim dogadajima moze biti korisna metoda koja olaksava
ucenje o sloZenijim konceptima. U studiji koju su proveli Brug i suradnici
(2012) takoder je koriStena viSeosjetilna knjiga s jednim podrazajem po
stranici, sa sadrzajima koji su uglavnom bili usmjereni na svakodnevne
aktivnosti, no jednim dijelom i na pric¢e iz maste. U studiju je bio uklju¢en
vedi broj ispitanika, njih 48, s intelektualnim i viSestrukim tesko¢ama.
Ovo istrazivanje pokazalo je da postoji povezanost izmedu dobi djeteta i
ucinkovitosti pojedinih podrazaja te kako sadrzaj treba $to vise uskladiti
s dobi slusatelja. Pokazalo se takoder kako se podrazaji mogu medusobno
nadopunjavati, §to posebno vrijedi za vizualne i olfaktorne podrazaje —
tako da vizualni podrazaj nadopunjuje olfaktorni. Istrazivanje je potvrdi-
lo i to kako je za uspje$nu primjenu viSeosjetilnog pripovijedanja nuzno
poznavati osobe kojima se pripovijeda, kao i njihove specifi¢ne potrebe.

Matos i suradnici (2015) proveli su istrazivanje u kojem je cilj bio razu-
mjeti mogu li osobe s intelektualnim tesko¢ama imati koristi od upora-
be viseosjetilnog pripovijedanja u aktivnostima ucenja, kako reagiraju na
viSeosjetilno pripovijedanje i motivira li ih ono na ucenje. Istrazivanje je
provedeno na 18 odraslih osoba s intelektualnim tesko¢ama u dobi od 22
do 44 godine. Zaklju¢ak je da su ispitanici uglavnom pozitivno reagirali
na podrazaje i da su posebno pri uporabi auditivnih i vizualnih podrazaja
znatno vise usmjeravali pozornost na sadrzaj ucenja. Provjera prisje¢anja
sadrzaja u ovom istrazivanju pokazala je vise rezultate kada je sadrzaj bio
predstavljen viseosjetilno, nego kada su ispitanici bili izlozeni samo au-
diovizualnom poucavanju, stoga autori zaklju¢uju kako je, iz didakticke
perspektive, viSeosjetilno pripovijedanje u¢inkovitije Sto se ti¢e paméenja
sadrzaja. Autori zaklju¢uju i da viSeosjetilno pripovijedanje pozitivno do-
prinosi zadrzavanju nauc¢enoga.

Preece i Zhao (2015) osvrnuli su se u svojoj analizi na to kako se vise-
osjetilno pripovijedanje koristi u svakodnevnoj skolskoj praksi, koje su
moguénosti ovog pristupa i koji ¢imbenici na njega utjecu.

Ostale studije istrazivaca povezanih s organizacijom PAMIS nastojala su
procijeniti utjecaj viseosjetilnog pripovijedanja na osjetljiva pitanja svakod-
nevnog Zivota poput nosenja s epilepsijom, stomatoloskih intervencija ili
seksualnog ponasanja (Lambe i sur., 2014; Lambe i Hogg, 2011; Young i
Lambe, 2011 prema Preece i Zhao, 2015). U posljednje se vrijeme istrazuje
i efikasnost digitalnog viseosjetilnog pripovijedanja, kao i njegova utjecaja
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na usvajanje informacija i emocionalnu aktivaciju kod djece (Chierichetti i
Tombolini, 2023). Ten Brug, Van der Putten i Vlaskamp (2013) u svojem
istrazivanju adresirale su potencijal viseosjetilnog pripovijedanja kao teh-
nike procjene interesa i sposobnosti djece s teSko¢ama u razvoju.

U nas se viSeosjetilno pripovijedanje obradivalo uglavnom u kontekstu ra-
nog i predskolskog odgoja i obrazovanja (Sprisi¢, 2021; Gari¢, 2020). Ovaj
je rad stoga prvi koji je usmjeren na istrazivanje efikasnosti viseosjetilnog
pripovijedanja u hrvatskom kontekstu, specifi¢cno u radu s ucenicima s
intelektualnim i drugim utjecajnim tesko¢ama.

Metodologija istrazivanja

Svrha, cilj i hipoteza

Svrha je ovog istrazivanja ukazati na moguénosti koristenja viseosjetilnog
pripovijedanja u radu s u¢enicima s intelektualnim i drugim utjecajnim
tesko¢ama. Cilj je utvrditi postoje li statisticki znacajne razlike u rezultati-
ma uc¢enika u podrucju razumijevanja pripovijedanog s obzirom na to je li
prica ispripovijedana bazi¢no ili koriste¢i viseosjetilne podrazaje. Istraziva-
nje je provedeno u listopadu 2021. godine, a temelji se na primjeru prakse
Skole za odgoj i obrazovanje — Pula koja je uvela viseosjetilno pripovije-
danje kao inovativnu praksu na pocéetku pandemije bolesti COVID-19,
i to iz nastavne i edukacijsko-rehabilitacijske prakse ucitelja — dramskog

pedagoga, edukacijskog rehabilitatora i logopeda.

Postavljena je sljedeca hipoteza:

HI — postoje statisticki znacajne razlike kod ucenika u podrudju razumije-
vanja pripovijedanog s obzirom na to je li prica ispripovijedana bazicno ili
koristeci viseosjetilne podrazaje.

Uzorak

Prigodni uzorak ispitanika u ovom istrazivanju ¢ini $estero ucenika (pe-
torica djecaka i jedna djevojcica) s teskocama u razvoju Skole za odgoj i
obrazovanje — Pula. Uéenici su uklju¢eni u poseban program uz individu-
alizirane postupke i u kronoloskoj su dobi od 6 godina i 11 mjeseci do 13



godina i 11 mjeseci. Kod svih je u¢enika prisutna intelektualna teskoda,
uz dodatne utjecajne teskoée koje ukljucuju cerebralnu paralizu, osteéenje
sluha, o$te¢enje vida, Downov sindrom, poremecaj iz autisti¢nog spektra
i o$tecenje sredi$njeg Zivéanog sustava.

Postupak istrazivanja

Kako bi se utvrdilo postoje li razlike u rezultatima ucenika u podrudju
razumijevanja pripovijedanog sadrzaja s obzirom na to je li pri¢a ispripo-
vijedana bazi¢no ili koriste¢i viSeosjetilne podrazaje, u¢enicima su ispri-
povijedane dvije pri¢e s vremenskim odmakom od 10 dana. Prakti¢na
provedba istrazivanja organizirana je tako da je pripovijedanje izvodio
ucitelj razredne nastave — dramski pedagog, dok su logopedinja i eduka-
cijska rehabilitatorica tijekom slusanja prica pratile i opservirale ucenike.
Odabir pric¢a proveli su zajedno ucitelj — dramski pedagog, logopedinja i
edukacijska rehabilitatorica, a zajednicki su definirani i osjetilni, to jest
viseosjetilni podrazaji koji su pratili viseosjetilno pripovijedanje.

Price su ispripovijedane kroz dvije sesije, najprije bazi¢no, a potom vise-
osjetilno ili obrnuto, a neposredno nakon svakog pripovijedanja prove-
dena je provjera razumijevanja ispripovijedanog sadrzaja. Prva prica koja
je ispripovijedana ucenicima zove se Puz Pino ide na suncanje, a druga
se zove Lov na medvjede. Obje se price sastoje od 11 recenica. Svaku je
recenicu tijekom viseosjetilnog pripovijedanja pratio jedan osjetilni ili vi-
Seosjetilni podrazaj. Tako su primjerice tijekom viSeosjetilnog pripovije-
danja pri¢e Puz Pino ide na suncanje koristeni podrazaji poput pijeska,
kreme za suncanje, snimke glasanja galebova, deterdzenta za posude koji
je predstavljao taktilni podrazaj — puzev trag i sli¢no. Tijekom pripovije-
danja price Lov na medvjede koristeni su tunel, trake od krep papira koje
su predstavljale visoku travu, vesla, voda u rasprsivacu, zvuk rijeke i ostali
podrazaji. Provjera razumijevanja ispripovijedanog provedena je usmenom
provjerom koju je provela logopedinja, neposredno nakon slusanja ispripo-
vijedane price. Pitanja za provjeru definirale su logopedinja i edukacijska
rehabilitatorica. Pri oblikovanju pitanja, kao i pri provjeri razumijevanja,
vodilo se ra¢una o specifiénostima ucenika. Pri provjeri razumijevanja pri-
mijenjena je individualizacija postupaka ovisno o specifi¢cnostima svakog
pojedinog ucenika (u obzir su se uzimali i odgovori koje su ucenici dali
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gestom ili imitacijom). Pri individualizaciji se vodilo racuna o postivanju
Smjernica za rad s u¢enicima s teSko¢ama (MZO, 2021), posebno vezano
uz nacin predstavljanja zahtjeva, vremena potrebnog za davanje odgovora
i na¢ina aktivnog uklju¢ivanja u¢enika (odgovaranja na pitanja). Provjera
razumijevanja pri¢e Puz Pino ide na sunéanje nakon oba modela pripovije-
danja sastojala se od 8 pitanja s moguéno$éu odgovora to¢no — neto¢no,
a maksimalni je broj bodova na provjeri iznosio 8. Provjera razumijevanja
pri¢e Lov na medvjede sastojala se od 9 pitanja s moguénoséu odgovora
to¢no — neto¢no, a maksimalni je broj bodova na provjeri iznosio 9. To¢an
odgovor na svako pitanje nosio je jedan bod.

Metode obrade podataka

Kako bi se utvrdilo prate li rezultati normalnu distribuciju, proveden je
Shapiro-Wilkov test. Pokazalo se kako rezultati u¢enika na provjeri razu-
mijevanja pripovijedanog nakon sva Cetiri pripovijedanja prate normalnu
distribuciju.

Kako je utvrdeno da su podaci normalno raspodijeljeni, za provjeru po-
stoje li statisticki znac¢ajne razlike u aritmeti¢kim sredinama rezultata uce-
nika na provjeri razumijevanja pripovijedanog za svaku pojedinu pricu i
model pripovijedanja, koristen je T-test za zavisne uzorke.

Rezultati i diskusija

Rezultati na testovima razumijevanja pripovijedanog za svakog pojedinog
ucenika i svaku pojedinu pri¢u u oba modela pripovijedanja prikazani su

u Tablici 1.



Tablica 1. Rezultati ulenika na provjeri razumijevanja
pripovijedanog za svakog pojedinog ucenika

uéenik bmizéi;]:d. VOP medvjedi | baziéno puz | VOP puz E:::‘:
1 5 6 4 5 20

2 4 7 3 6 20

3 3 9 4 7 23

4 3 9 4 5 21

5 3 6 5 6 20

6 2 5 0 5 12
ukupno model | 20 42 20 34

Iz prikaza je vidljivo kako su ucenici pokazali bolje rezultate u razumijeva-
nju pripovijedanog onda kada je prica ispripovijedana viseosjetilno. Moze
se uoditi i kako su najbolji rezultati postignuti u viseosjetilnom pripovije-
danju Lova na medvjede. S obzirom na samu strukturu pric¢e Lov na med-
vjede, nju je pratilo puno vise motorickih aktivnosti, $to znaci da je viseo-
sjetilno potpomognuta svojevrsnim poligonom. Za razliku od toga, pricu
Puz Pino ide na sunéanje viseosjetilno su uglavnom pratili podrazaji opipa,
sluha, vida i mirisa. Bolji uspjeh u¢enika u razumijevanju price u kojoj su
vise motoricki sudjelovali o¢ekivan je ako uzmemo u obzir da je motorika
glavni put ucenja kod djece s intelektualnim, ali i drugim razvojnim tes-
ko¢ama, a motori¢ko izvodenje nadin na koji oni organiziraju svoj svijet te
kako motoricka aktivnost dodatno moderira vi$eosjetilno pripovijedanje
(Hogewind, 2017; Pospis, 2006). Do sli¢nih su nalaza o pozitivnom utje-
caju kombinacije pokreta i pri¢e na motoricke vjestine i razvoj jezika dosli
i Duncan, Cunningham i Eyre (2019) te Eyre i suradnici (2020).

T-test za zavisne uzorke pokazao je da su navedene razlike statisticki zna-
¢ajne u oba slucaja (u slu¢aju pri¢e Lov na medvjede i price Puz Pino ide
na sunéanje), dakle u¢enici su znacajno bolje razumjeli obje price kada su
ih pratili vi$eosjetilni podrazaji. Prikaz rezultata T-testa za zavisne uzorke
vidljiv je u Tablici 3.
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Tablica 3. Vrijednosti T testa (1) i njihova statisticka znalajnost (P)
te aritmeticke sredine (AS) i standardne devijacije (SD) rezultara
ucenika na provjeri razumijevanja pripovijedanog za obje price
u 0ba modela pripovijedanja

prica bazi¢no viseosjetiino t p
M SD M SD

Lov na

) 3,33 1,033 7,00 1,673 -4,568 ,006
medvjede
Puz Pino ide

L 3,33 1,751 5,67 0,816 -3,500 017

na sunéanje

Rezultati istrazivanja potvrdili su pretpostavku o postojanju razlika u po-
drug¢ju razumijevanja pripovijedanog s obzirom na to je li prica ispripovije-
dana bazi¢no ili koristeéi viSeosjetilne podrazaje. Ostaje, medutim, za
istraziti utjece li viSeosjetilno pripovijedanje i na dulje zadrzavanje sadrzaja
u pamcenju, kako je pokazalo istrazivanje koje su proveli Matos i surad-
nici (2015), i povecava li se razina razumijevanja s visekratnim ponavlja-
njem pripovijedanja uz viSeosjetilne podrazaje. Ovo istrazivanje adresiralo
je samo razumijevanje pripovijedanog sadrzaja i ne dotice se vaznog cilja
u radu s u¢enicima s intelektualnim tesko¢ama, a to je prijenos naucenog
na nove situacije. Problem generalizacije nauc¢enog, ¢ak i onda kada se u
poucavanju koristi viseosjetilno pripovijedanje, isti¢e se, medu ostalim, i
u istrazivanju efikasnosti viseosjetilnog pripovijedanja koje je provela Ho-
gewind (2017). Vazno je takoder naglasiti kako su osobe koje su provodile
istrazivanje u svakodnevnoj interakciji s ispitanicima i dobro su upoznati s
njihovim individualnim osobitostima, vaznost ¢ega isti¢u Brug i suradnici
(2012). Tako su se i samo pripovijedanje i provjera razumijevanja mogli
adekvatno individualizirati. U tom smislu postavlja se pitanje kakve bi
rezultate pokazalo istrazivanje u kojem bi se primijenila niza razina indi-
vidualizacije i u kojem bi se u manjoj mjeri vodilo ra¢una o specifiénim
potrebama ispitanika.

Zakljucak

Istrazivanje prikazano u ovom radu potvrdilo je ranije nalaze o tome kako
je viseosjetilno pripovijedanje izrazito prikladna aktivnost za ucenike s
intelektualnim i visestrukim teSko¢ama. Zakljucuje se kako viseosjetilno



pripovijedanje ima potencijal ne samo u kontekstu boljeg razumijevanja i
dozivljavanja pric¢a ve¢ i za funkcionalno ucenje u okviru nastavnih pred-
meta i podrucja.

Jedna od korisnih inicijativa svakako bi bila izraditi online bazu viseosje-
tilnih pric¢a s uputama za izvodenje i prijedlozima podrazaja koji se mogu
koristiti. Ta bi baza popularizirala ovaj nadin pripovijedanja i olaksala rad
stru¢njacima, a omogudila bi uéenicima cjelovita iskustva. Takve baze
ve¢ su dostupne u nekim drugim zemljama, primjerice u Velikoj Britaniji
(Rhyming Multisensory Stories Library). Najveée ogranicenje ovog istra-
zivanja odnosi se na mali uzorak ispitanika. Sljede¢i smjerovi u istraziva-
nju svakako se stoga odnose na ponavljanje ovog i sli¢nih istrazivanja na
veéem uzorku ucenika, na istrazivanje koliko pojedini poticaji, ali i sama
njihova koli¢ina unutar pripovijedanja jedne price, utjeCu na u¢enikovo
razumijevanje i istrazivanje utjecaja viSeosjetilnog pripovijedanja na uce-
nikovu paznju i prepri¢avanje slusanog, kao vodenje ra¢una o senzornim
preferencijama pojedinih ucenika.
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STORIES WE FEEL - MULTISENSORY
STORYTELLING IN CLASSES WITH STUDENTS
WITH DEVELOPMENTAL DIFFICULTIES

Abstract

Stories and storytelling have always been integral and essential parts of training and
education. Narration usually represents storytelling through the verbal transmission
of information, while multisensory storytelling is a teaching strategy that combines
storytelling and multimodality and thus connects the story with multiple sensory
inputs. It is multimodality that enables the inclusion of students with disabilities in
storytelling. This kind of storytelling makes it much easier for students and children
with disabilities to understand the story and allows greater involvement in the con-
tent. Given the difficulties of these students in the areas of communication, reading
and writing, attention, thinking and reasoning, and sensory integration, to name a
few, it is crucial to create innovative and pedagogically effective solutions that will
motivate and support them in learning. The paper presents an example of the good
practice of the School of Education-Pula, which introduced multi-sensory storytell-
ing as an innovative practice at the beginning of the COVID-19 pandemic, from the
teaching and educational rehabilitation practices of teachers, educational rehabilita-
tors, and speech therapists. The research was conducted to determine whether there
are statistically significant differences in students’ results in the area of story com-
prehension, depending on whether the story is told basically or using multisensory
stimuli. A T-test was used in data processing, and it showed that the differences were
statistically significant in both cases, and students understood both stories signifi-
cantly better when they followed them multisensory.

Involving students in teaching content through this artistic and holistic approach
has helped students create a holistic, multi-sensory experience, which they are often
deprived of. Opportunities for multisensory storytelling can give us guidelines on
how to improve innovative and inclusive practices and offer certain tools with which
we can contribute to the development and inclusion of students with disabilities in
education and cultural and artistic content.

Keywords: innovative and inclusive practices, involvement, multisensory storytell-
ing, pupils with disabilities.



