OSOBE S INVALIDITETOM U UMJETNOSTI, ZNANOSTI, ODGOJU | OBRAZOVANJU | Zbornik radova | 2. Medunarodna umjetni¢ka i znanstvena konferencija

336

Marina Pani¢ Amizi¢'%2
Ksenija Romstein’®

RANI | PREDSKOLSKI ODGOJ | OBRAZOVANJE:
(NE)ISKORISTENI RESURS PODRSKE DJECI S
TESKOCAMA U RAZVOJU™4

Izvorni znanstveni rad / Original scientific paper
UDK: 373.2-056.24
DOI: https://doi.org/10.59014/QRBV1737

Sazetak

Istrazivanja inkluzivnog ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja upuéuju na to
kako je participacija djece s teSko¢ama u razvoju vazan ¢imbenik njezine kvalitete.
Razli¢iti autori sugeriraju kako sama narav teskoce u razvoju ili razvojnih odstupanja
ne utjece na sudjelovanje djece u aktivnostima, ve¢ kljuénu ulogu ima podrska koju
dijete dobiva. Zele¢i ispitati povezanost razvojnih odstupanja i ukljuéenosti djece s
tesko¢ama u razvoju u aktivnosti odgojne skupine, provedeno je istrazivanje u kojem
su odgojitelji procjenjivali podruéja razvoja i potencijalna odstupanja u razvoju te su-
djelovanje djece u odgojnoj skupini. Rezultati upu¢uju na to kako odgojitelji najéesée
zamjecuju blaza odstupanja i odstupanja u jezi¢no-govornom razvoju i komunikaciji.
Statistickom obradom utvrdena je povezanost izmedu procjena odgojitelja o razvoju i
sudjelovanju djece s teSko¢ama u razvoju, $to ukazuje na to kako je potrebno dodat-
no educirati odgojitelje o razvojno primjerenim postupcima poticanja sudjelovanja
djece u svakodnevnim aktivnostima u odgojnoj skupini u odnosu na razvojni status
djeteta.
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Uvod

Istrazivanja inkluzivnog ranog i predskolskog odgoja pokazuju kako je
participacija djece s teSkocama u razvoju vazan ¢imbenik njezine kvalitete
(Burnett, 2007; Lindsay, 2003; Odom, 2000). Kvalitetu inkluzije Odom
i Buysse (2006) procjenjuju u odnosu na iskustvo pojedinog djeteta i do-
vode ju u izravnu vezu s djetetovim razvojnim i socijalnim postignué¢ima.
Kvalitetu inkluzivne prakse isti autori zapravo procjenjuju u odnosu na
postojanje izvanjskih (socijalnih) prilika za podrzavanje djetetova razvoja.
To u kontekstu institucijskog predskolskog odgoja zna¢i dostupnost resur-
sa (u smislu moguénosti pristupa razli¢itim aktivnostima i okruzenjima),
zatim podrzavanje djetetove participacije i autonomije (u smislu promo-
viranja razli¢itih zajednickih aktivnosti sve djece i podrzavanja djeteta u
samostalnosti pri izboru, izvedbi i evaluaciji aktivnosti) i kontinuirano
pruzanje podrske (u smislu suradnje s roditeljima i stru¢njacima, uz ko-
ordiniranosti op¢ih i specijaliziranih servisa, odnosno socijalnih sustava

podrske).

Moze se zamijetiti kako je u posljednjih nekoliko godina participacija po-
stala $iroko rasprostranjen termin koji se ,povezuje sa samoostvarenjem,
posjedovanjem (ownership), samoodredenjem te demokratskim idealima
poput pravde, ravnopravnosti i slobode® (Quaghebeur, 2006, 497). Parti-
cipacija je, tvrdi Lansdown (2001), neophodna za implementaciju inklu-
zije. No prakticiranje participacije pretpostavlja posjedovanje , participa-
tivnih metoda“ za , konkretnu situaciju iz koje proizlazi iskustvo® (Quag-
hebeur, 2006, 501). To za djecu s tesko¢ama u razvoju znaéi posjedovanje
odredenih vjestina i sposobnosti koje bi im omogudavale sudjelovanje u
neposrednom okruzenju. Ako alati nedostaju ili su nedostatni, o¢ekiva-
no je postojanje smanjene razine participacije. Prate¢i ukljuc¢enost djece s
teskocama u razvoju u odgojnoj skupini, McWilliam i Bailey (1995) uoca-
vaju kako su djeca s teSko¢ama u razvoju bila manje vremena uklju¢ena u
svakodnevne aktivnosti nego njihovi vr$njaci, da su manje vremena provo-
dili u interakciji s odgojiteljima i da su vise vremena bili izvan aktivnosti
(iskljuceni). Usporedujuéi razvojnu dob i uklju¢enost, dosli su takoder do
spoznaje da su ta dva aspekta medusobno povezana. Odnosno, $to dijete
ima veée teskoce u razvoju, manje je vremena uklju¢eno u aktivnosti i
interakciju s odgojiteljem i ostalom djecom. No Konlos, Moore i Giorgetti
(1998) tvrde da uklju¢enost nije povezana s karakteristikama teskoce, ve¢
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s postupcima odgojitelja i navode da djeca s tesko¢ama u razvoju provo-
de 2/3 vremena s odgojiteljem, a ostatak vremena s vr$njacima ili sami.
Prateéi ulestalost aktivnosti u koje se djeca s teSko¢ama u razvoju uklju-
¢uju, Odom i sur. (2002) upucuju na to da se najéesée ukljucuju u njima
poznate aktivnosti i rutine, a Skinner, Buysse i Bailey (2004) utvrduju da
se najrjede uklju¢uju u igru s vr$njacima. Clawson i Luze (2008) iznose
da djeca s teSko¢ama u razvoju i njihovi vr$njaci podjednako sudjeluju
u situacijama ucenja i igre jer odrasli dominiraju u svim situacijama te
zaklju¢uju kako je za participaciju sve djece vazno odgojiteljevo formalno
obrazovanje i njegovo videnje razvojno primjerene prakse.

U Republici su Hrvatskoj istrazivanja o participaciji djece s teSko¢ama
u razvoju u odgojnim skupinama sporadi¢na. Tako primjerice Romstein
(2016a) pronalazi statisticki znacajnu povezanost razine sudjelovanja dje-
ce s tesko¢ama u razvoju i odgojiteljske podrske i izostajanje povezanosti
vrste i opsega teskoce u razvoju s razinom ukljucenosti. Odnosno, razina
ukljucenosti viSe ovisi o postupcima i podrsci odgojitelja, a manje o naravi
djetetove teskode. Romstein (2016b) takoder upucduje na to da odgojitelji
ne prakticiraju sustavan pristup u radu s djecom s teskocama u razvoju,
ve¢ ad hoc intervencije intuitivnog tipa u dijadnim odnosima. Izostanak
prepoznavanja participativnih namjera djece vodi niZoj razini njihova su-
djelovanja (Romstein, 2016 $to ukazuje na to da je potrebno odgojitelje
dodatno educirati o razvojno primjerenim strategijama poticanja ukljuce-
nosti djece s tesko¢ama u razvoju u svakodnevne aktivnosti odgojne sku-
pine. Iako su odgojitelji znacajnije uspjesniji od roditelja u prepoznavanju
razvojnih odstupanja, posebice u odnosu na pojedina podrudja razvoja,
kao $to su razvoj govora i komunikacije i socijalni odnosi (Velki i Romste-
in, 2021; Velki, Romstein i Ruzié, 2021; Mio¢ié, Velki i Romstein, 2020),
vazno je primjereno podrzavati djetetov razvoj. Trenuta¢no u pedagoskoj
praksi dominira hiperdijagnostika i djeci se atribuiraju razli¢ita odstupa-
nja, bez sagledavanja socijalnih ¢imbenika koji utjecu na djetetov razvoj
(Romstein, 2021). Vazno je stoga saznati odgojiteljsku perspektivu o ra-
zvojnim odstupanjima i sudjelovanju djece u odgojnoj skupini kako bi se
i odgojiteljima i djeci pruzila prilika za pobolj$anje kvalitete medusobnih
odnosa i same inkluzije.



METODE

Cilj, zadaci i hipoteze

Cilj je ovog istrazivanja utvrditi potencijalna odstupanja u razli¢itim po-
druéjima razvoja djece i ispitati razlike o mogué¢nostima sudjelovanja u
aktivnostima odgojne skupine prema odstupanjima u odredenim podru¢-
jima razvoja.

Cilj se ostvaruje ovim istrazivackim zadacima:

* utvrditi ucestalost odstupanja u razli¢itim podru¢jima razvoja dje-
ce prema procjenama odgojitelja,

* identificirati moguénosti sudjelovanja djece s odstupanjima u ra-
zli¢itim podru¢jima razvoja u odgojnim skupinama utemeljene na
procjenama odgojitelja,

* ispitati razliku sudjelovanja djece u aktivnostima odgojne skupine
s obzirom na odstupanja u razvoju.

U radu se polazi od hipoteze da prema procjenama odgojitelja postoji sta-
tisticki znacajna razlika u moguénostima sudjelovanja djece u aktivnosti-
ma odgojne skupine s obzirom na odstupanje u razvoju djece.

Sudionici istraZivanja

U ovom su istrazivanju koristeni podaci o 3500 djece u dobi od pet do
sedam godina koji su uklju¢eni u programe RPOO-a u 66 dje¢jih vrti¢a u
Republici Hrvatskoj. Djecu je procjenjivalo 535 odgojitelja. Uzorak usta-
nova ukljucenih u istrazivanje reprezentativan je prema kriteriju broja dje-
ce u dobi od 5 do 7 godina uklju¢enih u programe RPOO-a u 6 hrvatskih
regija prema osnivacu ustanove, administrativhom statusu jedinice lokalne
samouprave u kojoj djeluje i veli¢ini ustanove RPOO-a (Tablica 1.). Rije¢
je 0 1797 djecaka (51,3%) i 1703 djevojcice (48,7%), a prosje¢na dob djece
obuhvaéene procjenama odgojitelja je 5,7 godina.
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Tablica 1. Struktura ukljuéenih ustanova RPOO-a

Regija u kojoj se nalazi ustanova RPOO-a %
Sjeverna Hrvatska 141
Sredi$nja Hrvatska 14,5
Istra i primorje 12,0
Dalmacija 22,8
Istocna Hrvatska 13,3
Grad Zagreb 23,3
Osnivac ustanove

Jedinica lokalne samouprave 83,7
Privatna osoba 13,7
Vijerska zajednica 2,6

Administrativni status jedinice lokalne samouprave

Grad 81,2
Opc¢ina 18,8
Veli€ina ustanove

Male ustanove 56,1
Srednje ustanove 379
Velike ustanove 6,0

Mjerni instrumenti

Podaci prikazani u ovom istrazivanju izdvojeni su iz mjernog instrumen-
ta koji je razvijen u okviru znanstvenog projekta ,Modeli odgovora na
odgojno-obrazovne potrebe djece izloZene riziku socijalne isklju¢enosti u
ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja“ (MORENEC)
koji financira Hrvatska zaklada za znanost pod rednim brojem IP-2019-
04-2011. Rije¢ je o Upitniku za procjenu etioloskih i fenomenoloskih as-
pekata rizika socijalne isklju¢enosti djece rane i predskolske dobi (inac¢ica
za odgojitelje). Upitnik se sastoji od op¢ih podataka o djetetu, karakte-
ristika RPOO-a, socio-demografskih podataka o obitelji i ponasajnog,
razvojnog i zdravstvenog statusa djeteta. U ovom istrazivanju koristeni su
podaci o razvojnom i zdravstvenom statusu djeteta, odnosno 9 varijabli
koje opisuju podruéja razvoja (funkcija i struktura tijela) djeteta i 8 vari-
jabli koje opisuju aktivnost i sudjelovanje djeteta u odgojno-obrazovnom
procesu. Navedene varijable utemeljene su na Medunarodnoj klasifikaciji



funkcioniranja, teskoc¢a u razvoju i zdravlja djece i mladih (WHO, 2007).
Svaku varijablu odgojitelji su procjenjivali na petostupanjskoj ljestvici Li-
kertova tipa od 0 do 4 (0 — ne mogu procijeniti ili ne znam, 1 — primjetna
su ozbiljna odstupanja, 2 — primjetna su umjerena odstupanja, 3 — pri-
mjetna su blaza odstupanja i 4 — nema odstupanja).

S obzirom na to da u sustavu RPOO-a uobic¢ajeno nailazimo na djecu
koju karakterizira odstupanje u viSe podrucja razvoja, za potrebe ovog
istrazivanja konstruirana je kompozitna varijabla djeca s teskocama u razvo-
ju koja prikazuje udio djece prema kriteriju odstupanja u jednom podrudju
razvoja ili viSe njih. U obzir su uzeta djeca za koje su odgojitelji procijenili
umjerena i ozbiljna odstupanja u razvoju jer blaza odstupanja u pravilu
imaju prolazan karakter.

Prikupljanje i obrada podataka

Podatke o djeci prikupljale su ¢lanice istrazivackog tima projekta MORE-
NEC tijekom 2021. godine. Na temelju pisane suglasnosti Ministarstva
znanosti i obrazovanja pisani poziv za sudjelovanje u istrazivanju upucen
je ravnateljima ustanova RPOO-a. Prije ispunjavanja upitnika o rizicima
socijalne iskljucenosti djece ¢lanice istrazivackog tima za sve su odgojitelje
odrzale online edukaciju. Svi su odgojitelji tijekom ispunjavanja upitnika
imali podrsku jedne ¢lanice istrazivackog tima. Istrazivanje ima suglasnost
Etickog odbora Utiteljskog fakulteta Sveucilista u Zagrebu. Za svako dije-
te ukljuceno u istrazivanje osiguran je pisani informirani pristanak njiho-
vih roditelja i osigurana je zastita osobnih podataka odgojitelja, roditelja
i djece.

Svi su podaci obradeni u SPSS programu (inac¢ica 26) na razini deskrip-
tivne statistike (postoci), a za testiranje razlika moguc¢nosti sudjelovanja
djece u aktivnostima odgojne skupine s obzirom na odstupanja u razlici-
tim podru¢jima razvoja kori$ten je neparametrijski Kruskal-Wallis H test.

Rezultati

Prvi istrazivacki zadatak odnosio se na utvrdivanje uéestalosti odstupanja
djece u razli¢itim podrudjima razvoja prema procjenama odgojitelja (Ta-

blica 2.).
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Tablica 2. Utestalost odstupanja prema pojedinim podrucjima

razvoja (funkcija i struktura tijela) djetera (%)

ili diSnog sustava

. primjetna .
ne mogu primjetna primjetna
P o su . nema

procijeniti | su ozbiljna ) su blaza :

. | umjerena .| odstupanja

iline znam | odstupanja .| odstupanja

odstupanja
Kognitivne funkcije 1,3 1 2 6 89,7
Senzorne funkcije: vid 0,7 0,9 1,2 35 93,7
Senzorne funkcije: sluh 0,8 0,6 0,3 1,2 97,3
Senzorne funkcije: dodir 0,7 0,3 0,4 17 97
Glas i funkcije govora 0,6 2,3 51 14,2 ai
Motoricke funkcije 0,6 1 1,9 71 89,5
Funkcije metabolizma 4,2 0,6 0,7 2,3 92,2
Funkcije koz . dj
un. f:l]e oze‘(lnpr dje?a 19 05 1 19 047

leptiri, dermatitis, psorijaza)
Funkcije krvnog, imunolo$kog

5,8 0,4 0,8 24 90,7

Prema podacima prikazanim u Tablici 2. moze se zakljuciti kako odgoji-

telji zamjecuju ozbiljna i umjerena odstupanja u razvoju kod malog broja

djece (do 3%). Iznimka su odstupanja u podrudju glasa i funkcije govora

koje odgojitelji prepoznaju kod 7,4% djece. Zanimljivo je da vise od 5%

odgojitelja ne moze procijeniti imaju li djeca odstupanja u funkcijama krv-

nog, imunoloskog ili diSnog sustava i u funkcijama metabolizma. Blaza

odstupanja najzastupljenija su takoder u podrucju glasa i funkcije govora,

kao i u kognitivnim i motori¢kim funkcijama.

Tablica 3. Udio djece prema kriteriju odstupanja u jednom podrucju

razvoja ili vise podrucja razvoja

Djeca s teSko¢ama u razvoju f %

nema odstupanja u razvoju 3047 8711
odstupanje u jednom podrugju razvoja 312 8,9
odstupanje u dva podruéja razvoja 84 2,4
odstupanje u tri i vise podrucja razvoja 57 1,6

U Tablici 3. prikazani su podaci o odgojiteljskim procjenama ucestalosti

odstupanja prema podruéjima razvoja djeteta. Vidljivo je kako odgojitelji




procjenjuju da 12,9% djece ima umjerena ili ozbiljna odstupanja u jednom
podrudju razvoja ili vise podrudja razvoja.

Tablica 4. Odgojiteljske procjene o ucestalosti odstupanja prema
pojedinim podruljima sudjelovanja i aktivnosti djeteta (%)

L primjetna o
ne mogu primjetna primjetna
P iy su ; nema

procijeniti | su ozbiljna ) su blaza ;

. | umjerena | odstupanja

iline znam | odstupanja | odstupanja

odstupanja

UCenje i igra 0,3 1,2 1,9 9,5 87,2
Komunikacija 0,2 1,8 3 12,9 82,1
Kretanje 01 0,4 11 54 92,9
Briga 0 samom sebi 0,2 0,8 11 6,2 91,7
Meduljudski odnosi 0,3 1,3 2,8 1,4 84,3
Prehrana 0,8 1,3 2,9 9 86,1
Spavanje 8,7 0,4 1 34 86,6
Izvr§avanj taka i
z.\llrsava?nje zadataka i 03 13 24 14 847
slijedenje uputa

Prema podacima prikazanim u Tablici 4. moze se zakljuéiti kako su zna-
¢ajna odstupanja u sudjelovanju u aktivnostima odgojne skupine zastuplje-
na kod vrlo malog broja djece (do 2%). Umjerena odstupanja odgojitelji
primje¢uju kod najvise 3% djece, i to u podrudju komunikacije. Blaza su
odstupanja najzastupljenija u podrudju komunikacije, meduljudskih od-
nosa i izvr$avanju zadataka i slijedenju uputa (vise od 11%). Zanimljivo,
odgojitelji ne znaju ili ne mogu procijeniti za vise od 8% djece odstupaju
li u spavanju, dok za ostale aktivnosti ne mogu procijeniti odstupanje za
najvise 1% djece.
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Tablica 5. Rezultati Kruskal-Wallis H testa

. lzvrSavanje
P Briga o . )
Ucenje i L . Meduljudski . | zadataka i
. Komunikacija | Kretanje | samom : Prehrana | Spavanje | .
igra . odnosi slijedenje
sebi
uputa
Kruskal-
) 801,085 | 752,816 614,6 533,108 | 453,53 232,296 | 116,585 | 539,196
Wallis H
Stupnjevi
3 3 3 3 3 3 3 3
slobode (df)
Statisticka
znacajnost ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
testa (p)
2 <001

Kako bi se utvrdilo postoji li statisti¢ki znacajna razlika u procjenama
odgojitelja o sudjelovanju i aktivnosti djeteta u odnosu na zapazena odstu-
panja u razvoju, koristen je Kruskal-Wallis H test. U Tablici 5. prikazani
su rezultati Kruskal-Wallis H testa u kojem je varijabla grupiranja bila
kompozitna varijabla djeca s teskoéama u razvoju. Moze se zakljuciti da
prema procjenama odgojitelja postoje statisticki znacajne razlike u svim
podrudjima sudjelovanja i aktivnosti djece s obzirom na to procjenjuju li
odgojitelji da dijete ima odredeno odstupanje u nekom podrudju razvoja ili
ne (p = 0,00). Takav rezultat potvrduje postavljenu hipotezu i upuéuje na
to da djeca za koju su odgojitelji procijenili da imaju umjerena ili ozbiljna
odstupanja u nekom podruéju razvoja statisticki znacajno ¢esée odstupaju
u sudjelovanju u aktivnostima odgojne skupine u odnosu na djecu za koju
su odgojitelji procijenili da nemaju odstupanja u razvoju (nema odstupanja
u razvoju Mean Rank = 1810,92, odstupanje u jednom podrudju razvoja

Mean Rank = 1308,20).

Rasprava

Istrazivanje pokazuje kako odgojitelji najéesée zamjecuju odstupanja u
jezi¢no-govornom razvoju i komunikaciji te najcesée blaze oblike odstu-
panja, $to je sukladno nekim drugim istrazivanjima provedenima u RH
(Velki i Romstein, 2021; Velki, Romstein i Ruzié, 2021; Mio¢i¢, Velki i
Romstein, 2020). Teskoce na podrucju komunikacije neizostavno vode
u snizenu razinu participacije jer djeci nedostaju alati za sudjelovanje



(Quaghebeur, 2006) zbog ¢ega je potrebno odgojitelje dodatno educirati
na podrudju poticanja jezi¢no-govornog razvoja i komunikacije te pre-
poznavanja kriti¢nih tocaka iniciranja komunikacije tijekom vrsnjacke
interakcije. Opéenito zabrinjava pojava odgojiteljskog prepoznavanja dje-
tetovih potreba, to jest zdravstvenog stanja i izostanak podrske u smjeru
ukljuc¢ivanja u aktivnosti. Neki autori (Odom, 2000; McWilliam i Baley,
1995) isti¢u kako su odgojitelji osjetljivi za potrebe djece, no ¢esto im ne-
dostaju specifi¢na znanja o poticanju razvoja djece ili im nedostaju resursi
kojima bi to mogli ostvariti. U prilog tomu govore rezultati istraZivanja s
odgojiteljima o resursima koji su im svakodnevno na raspolaganju (N =
508) gdje oko 65% odgojitelja navodi da im ¢esto ili svakodnevno nedo-
staje materijala za rad s djecom, da sami moraju pronalaziti edukacije i da
ne postoji dovoljna svijest kako je za inkluziju potreban trud cijelog drus-
tva (Romstein, 2022). To upucuje na ¢injenicu da je potrebno promisljati
o uvjetima rada odgojitelja kao o indikatoru inkluzije, a ne samo o njihovu
stavu ili pedagoskim kompetencijama.

Ogranicenja istraZivanja

Sam je rad utemeljen na procjenama odgojitelja, $to je ujedno i najvece
ogranicenje istrazivanja. U buduénosti bi bilo potrebno, uz procjene od-
gojitelja, provesti etnografska istrazivanja kojima bi se ostvario pouzdaniji
uvid u realnost.

Pedagoske implikacije

Iako odgojitelji prepoznaju blaza odstupanja u komunikacijskim sposob-
nostima djece, potrebno je raditi na jacanju kompetencija alternativne i
augmentativne komunikacije i poticanju participacije opéenito. Cini se
kako odgojitelji imaju dobar opservacijsko-dijagnosticki pristup, ali im
nedostaju specifi¢ne didakti¢ko-metodicke kompetencije za poticanje par-
ticipacije. Rezultati istrazivanja upuduju na to da je potrebno odgojitelje
dodatno educirati za prepoznavanje razvojnih odstupanja u odnosu na
razvojne norme i jacati njihove kapacitete za prakticiranje razvojno pri-
mjerenih postupaka kojima se povecava participacija djece s tesko¢ama
u razvoju. S obzirom na to da je participacija djece s teSko¢ama u ra-
zvoju jedan od vaznih indikatora kvalitete inkluzije, ja¢anjem kapaciteta
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odgojitelja poboljsalo bi se sudjelovanje djece u aktivnostima i poboljsala
bi se kvaliteta inkluzivne prakse u Republici Hrvatskoj.

Zakljucak

Rezultati ovog istrazivanja pokazali su da se moguénosti sudjelovanja djece
u ucenju i igri, komunikaciji, kretanju, brige o samom sebi, meduljud-
skim odnosima, prehrani, spavanju i izvr$avanju i slijedenju uputa, prema
procjenama odgojitelja, statisticki zna¢ajno smanjuju ako dijete ima od-
stupanja u bilo kojem podruéju razvoja. S obzirom na to da su odgojitelji
osjetljivi na potrebe djece, to jest da mogu prepoznati u kojem podrudju
razvoja djeca trebaju dodatnu podrsku, bilo bi korisno odgojiteljima omo-
guciti dodatno usavrsavanje u podruéju inkluzivnog odgoja i obrazovanja
kojim bi stekli specificne kompetencije za rad s djecom s tesko¢ama u
razvoju ili razvojnim rizicima.
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EARLY CHILDHOOD EDUCATION AND CARE:
(UN)USED RESOURCES OF SUPPORT FOR CHILDREN
WITH DEVELOPMENTAL DISABILITIES

Abstract

Research into inclusive early and preschool education indicates that the participation
of children with developmental disabilities is an important indicator of education
quality. Various authors claim that it is not the type of disability that affects a child’s
participation in everyday classroom activities, but rather the support that the child
receives from its proximal environment. To find out more about the participation of
children with developmental disabilities in classroom activities, a survey was con-
ducted in which preschool teachers assessed the child’s areas of development and
deviations in development, as well as the child’s participation in their group. The
results indicate that preschool teachers mostly recognize mild delays in speech, lan-
guage, and communication. Statistical data suggest that there is a strong connec-
tion between preschool teachers’ assessments of a child’s development and the child’s
overall involvement in classroom activities. This indicates the need for additional
education for preschool teachers about developmentally appropriate practices to en-
courage children to participate in everyday classroom activities in relation to the
child’s developmental status.

Keywords: preschool teachers’ assessments, children with developmental disabilities,
participation, developmentally appropriate support.



