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Sazetak

Suradnicko ucenje kao oblik zajednicke aktivnosti u¢enika koje kao cilj, medu osta-
lim, ima istrazivanje i rjeSavanje zadataka te stvaranje i razvijanje kreativnih ideja,
po svim je svojim znacajkama najobuhvatniji i najdjelotvorniji nacin stjecanja $iro-
kog spektra kompetencija. Inkluzija u suradnickom uéenju aktivnom participacijom
ucenika s teskoama poprima pozeljan oblik u kojem ucenik s teSko¢ama napre-
duje s gledista stjecanja znanja i razvoja sposobnosti, a takoder razvija socijalne i
komunikacijske vjestine te usvaja prihvatljive modele ponasanja koji mu pridonose
u svakodnevnom zivotu. Suradni¢kim su u¢enjem u inkluzivnoj nastavi svi ucenici
u razredu jednako potaknuti i motivirani na aktivnost te ¢e uz individualizaciju za-
dataka unutar skupine kvalitetnom i spretnom uciteljevom organizacijom rada svaki
od ucenika dosegnuti obrazovni ishod. U radu je prikazano istrazivanje koje je pro-
vedeno sa svhom utvrdivanja misljenja ucenika 5. i 8. razreda o inkluzivnoj nastavi
u predmetima umjetni¢kog podru¢ja. Iz rezultata je istrazivanja razvidno da ucenici
percipiraju suradnicko udenje kao pozeljnu nastavnu strategiju u kojoj ucenici s te$-
ko¢ama mogu sudjelovati i ostvarivati zadade sa svim ostalim ucenicima iz razreda te
da se takvim oblikom ucenja ostvaruje intenzivnija suradnja, kao i bolja interakcija
i komunikacija.

Kljuc¢ne rijedi: suradnicko uéenje, inkluzija, uéenici s teSko¢ama, nastava umjetnic-
kog podru¢ja
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Uvod

Suradnicko je ucenje zajednicko uéenje koje se odvija tijekom aktivnosti
u parovima ili grupama (Bognar, 2006). Javlja se kada udenici rade na
zajednickom problemu, rjesavaju zajednicki zadatak, istrazuju zajednicku
temu, nadograduju spoznaje o nekoj pojavnosti i razvijaju kreativne ide-
je (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2009; Peko i sur., 2006; Steele i sur., 1998).
Zajednic¢kom aktivnos$¢u i usmjerenoséu na isti kolektivni cilj ostvaruje
se pozitivna interakcija, meduzavisnost $to kod uc¢enika omogucuje, osim
aktivnog stjecanja znanja, razvoj niza socijalnih vjestina. Stalnom izrav-
nom interakcijom medu ucenicima jacaju se brojna suradnicka umijeéa —
komuniciranje, konstruktivno dogovaranje, uvazavanje misljenja, vodenje,
slijedenje, odlucivanje, dijeljenje i dr. (Jensen, 2003). Suradnicko ucenje
utjece na kvalitetu interakcije medu sudionicima odgojno-obrazovnog
procesa. Ostvaruju se pozitivniji i tolerantniji odnosi s vr$njacima, veéa
drustvena podrska, medusobno uvazavanje, otvorena i dvosmjerna komu-
nikacija, kao i suradnicki, partnerski odnos s nastavnikom (Peko i sur.,
2006; Meredith, 1998). Osim pozitivnog utjecaja na socijalnu klimu u
razredu, strukturiranje radnog okruzja po mjeri u¢enika snazno pozitivno
utjece i na emocionalnu klimu u razredu. Uéenici su samostalniji i mo-
tiviraniji za rad, samopouzdaniji i osnazeni samopostovanjem. Johnson i
suradnici (1993) isticu kako ne postoji strategija ucenja koja istodobno po-
stize toliko razli¢itih ishoda i koja moze potaknuti toliki raspon razli¢itih
ucenika, pa i one ucenike koji su najmanje motivirani i nesigurni. Upravo
je zato vazna implementacija suradnickog u¢enja u inkluzivnu nastavu, su-

117

vremeni pedagoski nastavni model u kojem uéenici s teSko¢ama'"” aktivno

sudjeluju u redovnom odgojno-obrazovnom sustavu (Romstein, 2010).

Istrazivanja koja su usmjerena na ucinkovitost suradnickog uc¢enja u in-
kluzivnoj nastavi upuduju na to kako takva strategija poucavanja u razre-
du pomaze ostvariti ve¢u povezanost i podr$ku vrinjaka s uéenicima s

117 Ucenici s tesko¢ama u razvoju ona su djeca koja pokazuju odredena razvojna odstupanja
i zbog toga im je potrebna dodatna potpora okruzenja u podruéju zdravstvene njege i zastite,
rehabilitacije, odgoja i obrazovanja, socijalne zastite i dr. (Bouillet, 2010).

Prema Pravilniku o osnovnogkolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s tesko¢ama
u razvoju (2015), ucenik s tesko¢ama u razvoju onaj je ucenik ¢ije sposobnosti u medudjelovanju
s ¢imbenicima iz okoline ograni¢avaju njegovo puno, udinkovito i ravnopravno sudjelovanje
u odgojno-obrazovnom procesu s ostalim udenicima, a proizlaze iz tjelesnih, mentalnih,
intelektualnih, osjetilnih o$teéenja i poremecaja funkcija te kombinacije viSe vrsta navedenih
ostecenja i poremecaja.



teskocama (Dyson, 2001). Suradnic¢kim ucenje ucenici s tesko¢ama una-
prjeduju socijalne vjestine i brze ostvaruju obrazovne ciljeve (Barett, 2005;
Dyson, 2002).

U istrazivanjima je posebna pozornost posveéena pripremljenosti i pre-
danosti nastavnika za realizaciju suradni¢kih aktivnosti. Grenier (2004)
isti¢e zahtjevnost i odgovornost u prilagodbi suradnickih strategija uce-
nicima s tesko¢ama i naglasava kako je razvijanje suradnickih strategija
dugotrajan posao. Isti¢e kako su, osim op¢ih nastavnih vjestina, bitne i
one specifiéne koje se odnose na potrebe konkretnog ucenika. Dyson i
Rubin (2003) isti¢u iznimnu vaznost afektivnih aspekata u suradnickom
ucenju u inkluzivnoj nastavi.

Iako su razli¢itim istrazivanjima detektirani brojni izazovi s kojima se
nastavnici susre¢u u inkluzivnoj nastavi (Skojo, 2018; Hourigan, 2009;
Jellison i Taylor, 2007; Banks i sur., 2005), svi su istrazivaci suglasni kako
je najvazniji ¢imbenik koji podupire uspjeh inkluzivnog obrazovanja po-
zitivan stav svih sudionika nastavnog procesa (Muniroh i sur., 2017). S
obzirom na to da su nastavnici glazbe najotvoreniji za inkluzivna iskustva
(Gerrity i sur., 2013), u nastavku rada donosimo iskustva i misljenje hrvat-
skih u¢enika o inkluzivnoj nastavi u umjetnickom podrudju.

Metodologija istrazivanja

Cilj je provedenog istrazivanja ispitati misljenje ucenika o inkluzivnoj
nastavi u predmetima umjetnic¢kog podrudja s naglaskom na potencijal
suradnickog ucenja. Istrazivanje je provedeno pocetkom studenoga 2021.
godine u prostorijama osnovne skole u Osijeku. U istrazivanju je sudjelo-
valo 12 ispitanika, i to 6 ucenika petog razreda i 6 u¢enika osmog razreda
osnovne $kole (prigodni uzorak). Primijenjen je kvalitativni pristup, po-
lustrukeurirani intervju u fokus grupi kako bi se dobili obuhvatniji od-
govori. Odgovori su snimljeni diktafonom u mobilnom telefonu u svrhu
daljnje obrade. Potom su napravljeni transkripti koji su oznaceni brojevi-
ma i koji su minimalno jezi¢no uredeni.

Polustrukturirani intervju sastojao se od pet pitanja zatvorenog tipa i osam
pitanja otvorenog tipa. Pitanjima zatvorenog tipa ispitan je stav ispitani-
ka o preferencijama prema predmetima umjetnickog podrudja, iskustvu
s ucenicima s te$ko¢ama, poznavanju suradnickih metoda i poznavanju
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znacenja pojma inkluzija u¢enika s teSko¢ama. Pitanjima otvorenog tipa
ispitano je misljenje o nastavi umjetnickih predmeta, inkluziji u¢enika s
tesko¢ama u nastavi, osobinama nastave i prilagodbi u kojoj su integrirani
ucenici s teSko¢ama, pozitivnim i negativnim aspektima nastave u kojoj su
integrirani ucenici s tesko¢ama te nastavnim aktivnostima i postupcima u
kojima smatraju da je moguca najuspjesnija integracija ucenika s teskoca-
ma u nastavi umjetnickih predmeta. Na kraju su intervjua ispitanici upu-
¢eni na to da u kratkim crtama oblikuju preporuke za uspjesnu inkluziju
ucenika s teSko¢ama u nastavu umjetnickog predmeta.

Rezultati istrazivanja i interpretacija

Na pitanje vole li ucenici predmet Glazbena kultura ukupno je 10 u¢enika
odgovorilo da voli taj predmet. Iako je bilo postavljeno dihotomno pitanje
s dva moguca odgovora DA/NE, dva su uc¢enika odgovorila neutralno. Na
drugo su pitanje svi ucenici odgovorili potvrdno, to jest da vole predmet
Likovna kultura. Svih 12 uéenika imalo je iskustvo pohadanja nastave
s ucenicima s teskocama, ali su samo dva udenika 8. razreda odgovorila
kako znaju $to znaci inkluzija ucenika s teskoama u nastavi. Pojam su-
radnicko ucenje nepoznat je za 9 ucenika.

Tablica 1. Popis kategorija iz analize podataka

Kljuéne rijeci

Teme — —
Ucenici, 5. razred Ucenici, 8. razred

Umjetnost, umjetnicke slike, L
. ... | Druzenje, uzivanje, zabavne
o sloboda u izrazavanju, uzivanje ) i .
Nastava umjetnic¢kih predmeta ) aktivnosti, opustena nastava,
u nastavi, raznovrsnost, .
kreativnost

zanimljivost

Pruzanje pomodi, tolerancija,
potrebitost osjecaja pripadanja
Inkluzija u¢enika s razredu, postivanje, uvazavanje

Pomaganje, razumijevanje
razliitosti, medusobno

L L postivanje, ukljucivanje,
teSkoc¢ama u nastavu ideja svih u¢enika, nova . ) .
oo ) i asistent u nastavi prepreka je

prijateljstva, suradnja, ve¢a . . .
za kvalitetnu integraciju

posvecéenost nastavnika




Teme

Kljuéne rijeci

Ucenici, 5. razred

Ucenici, 8. razred

Inkluzija ucenika s teSkocama u
nastavu umjetnickih predmeta

Najlak$e izvediva od svih
predmeta, oslanjanje na
najjace tocke ucenika

s teSko¢ama, emocije,
jednostavnije i lakSe ucenje
kod umjetnickih predmeta,
opustenost, sloboda u
misljenju, masta

Uspjesno ukljucivanje u sve
aktivnosti, lakSe uspostavljanje
suradnistva, bolja motiviranost
svih u¢enika

Negativni aspekti integracije
ucenika s teSko¢ama u nastavu

Izoliranje u€enika od kolega iz
razreda, nedostatak tolerancije
kod pojedinih ucenika,
nedostatak prijateljstva,
oslanjanje isklju¢ivo na
asistenta, ljubomora, gubitak
samopouzdanja, pasivnost
ucenika s teSkocama

Iskljucivanje, nemogucnost
iskazivanja potencijala i dobrih
strana, osje¢aj odbacenosti,
ometanje tijekom ispita,
usporavanje nastavne dinamike

Pozitivni aspekti integracije
ucenika s teSko¢ama u nastavu

Provodenje vremena s ostalim
ucenicima pozitivno utjece

na njih, lakSe napredovanje u
daljnjem Zivotu, korak prema
boljem drustvu

UcCenje o razliCitostima

Nastavne strategije, aktivnosti i
postupci u kojima je najuspjesnija
integracija uCenika s teSkocama
u nastavi umjetnickih predmeta

Rad u grupama, rad u
parovima, igre, ples, umjetnicki
rad na istom projektu,
aktivnosti u kojima se ucenik

s teSko¢ama ne oslanja na
asistenta

Sve aktivnosti koje su
kreativne, grupni radovi

Prilagodbe nastave i promjene
koje se dogadaju u nastavi u
kojoj su integrirani u€enici s
teSkocama

Strpljenje nastavnika,
prilagodba sadrzaja, u¢enik
sjedi uvijek u prvoj klupi,
nastavnik puno vremena
posvecuje uceniku s
teSkocama, ponekad je nastava
previSe olak$ana ucenicima

s teSkocama i nema potrebe

za trudom, znacajna uloga
nastavnika

Prilagodba u komunikacijskom
aspektu, izmijenjeni ispitni
materijali
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Kljuéne rijeci

Teme — —
UCenici, 5. razred Ucenici, 8. razred
Raditi s uenicima na strpljenju ,
) L Potreba za vecom
i toleranciji, pricati vise o o o
. o komunikacijom u nastavi, vise
sli¢nim temama, osvijestiti ) L
. L grupnih radova u kojima ¢e
vaznost uklju€ivanja ucenika s o L
o L ) ucenici moci pokazati svoje
Preporuke i savjeti teSkocama, potreba za brzim

s ) jake strane, viSe ukljugivanja u
rieSavanjem problema, uciti da Lo Lo
.. o nastavu ucenika s teSkocama
bogatstvo lezi u razli¢itostima, L
L bez pomodi asistenta, uciti
ohrabrivati u¢enike s Lo
L kako slusati i uvazavati druge
teSkocama

Nastava umjetni¢kog podruéja

Svi se ispitanici pozitivno ocituju o nastavi umjetnickog podrudja i isti¢u
znacaj nastave umjetnickog podruéja u predmetnom kurikulumu. Nagla-
savaju kako u umjetni¢ckim predmetima ,uzivaju u svemu sto rade® (5rl),
da je ,nastava opustena“ (8r3) i ,.zanimljivija je od drugih predmeta® (8r6)
te kako ,ucenik u likovnoj kulturi moze slobodno izraziti svoje emocije
(5r2)%. Uéenici petog razreda iskazuju pozitivne preferencije prema svim
aktivnostima u nastavi Likovne i Glazbene kulture. Uéenici petog razreda
isticu aktivnost pjevanja kao omiljenu aktivnost, dok je u¢enicima osmog
razreda omiljena aktivnost slusanje glazbe. Ucenici osmog razreda takoder
naglasavaju kako nastava Likovne kulture ima kreativni potencijal i da
pozitivno djeluje na njihov razvoj.

Umjetnicko podru¢je vazno je za razvijanje kreativnih i aktivnih pojedi-
naca (Alviz, 2015) sa svthom oplemenjivanja osjetilnog, emocionalnog i
kognitivnog iskustva ucenika te razvijanja maste (Prijedlog Nacionalnog
dokumenta umjetnickog podrudja kurikuluma, 2017). Umjetnostima se
poti¢e propitivanje, istrazivanje, povezivanje i izrazavanje ideja, osjecaja i
iskustava, a izrazavanje u okviru kreativnog procesa pridonosi cjelovitom

razvoju ucenika (NOK, 2011).



Inkluzija uéenika s teSko¢éama u nastavu

Iako ne poznaju termin inkluzija, svi su ispitanici pokazali da su humani-
sticki usmjereni, tolerantni i da prihvaéaju i uvazavaju razlicitosti. Posebno
su ucenici osjetljivi na diskriminaciju uc¢enika s tesko¢ama. Upuéuju na to
kako inkluzija ne ovisi samo o ucenicima s te$ko¢ama, nego o svima koji
sudjeluju u nastavi. Naglasavaju kako inkluzija moze biti uspjesna onoliko
koliko su ostali ucenici iz razreda ,razvijeni®, a nastava ¢e sukladno tomu
biti ,vise ili manje uspjesna“. Ucenici naglasavaju vaznost sustavnog rada
na razvijanju empatije. Posebno naglasavaju uspjesnost ostvarivanja in-
kluzije u predmetima Glazbena i Likovna kultura jer ,,sve u¢enike nastava
umjetnickih predmeta viSe zanima, opusta i veseli“ (8r3). Ucenici isticu
vaznost uloge nastavnika koji svojim primjerom i ,spretnim ukljuciva-
njem“ ucenika s teSko¢ama u aktivnosti, a kojim se uvazavaju misljenja
svih ucenika, pridonosi prijateljskom ozradju i osjecaju zajednistva.

Nastavnik svojim radom i odnosom kreira odnose s u¢enicima i medu
njima te utje¢e na prirodu funkcioniranja razreda oblikujuéi ozradje na-
tjecanja ili suradnje, a znacajno utjece i na emocionalno ozracje uéenika
(Prv¢i¢, 2001).

Naglasavanjem boljeg uspjeha inkluzije u¢enika s tesko¢ama u predmeti-
ma umjetnickog podrudja ucenici upuéuju na vaznost afektivnog obrazo-
vanja, usmjerenog na razvoj interesa, emocija, usvajanja stavova i formira-
nja uvjerenja kao bitnih komponenti humanisticke i holisticke paradigme
u kojoj se uvazava posebnost svakog uc¢enika (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢ i
Gazibara, 2015; Milat, 2005).

Negativni i pozitivni aspekti integracije
ucenika s teSkoéama u nastavu

Ucenici isticu kako ,sve ima dobru i lo$u stranu, pa i integracija u¢enika
s teSko¢ama u nastavu® (8r2). Naglasavaju kako je ¢esto zbog ,veée pozor-
nosti na u¢eniku s tesko¢ama potrebno puno strpljenja kod ostalih uceni-
ka“ (5r5). Upuéuju na ,usporeniju® nastavu zbog koje su pojedini ucenici
nestrpljivi i ,,neobzirni“ pa ¢esto ,burno reagiraju”. Ucenici se referiraju
u odgovorima i na negativne emocije ucenika s tesko¢ama te izraze i po-
stupke koji prate emocije. Upucuju na to kako nastavnik i u¢enik trebaju
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uloziti dosta napora da bi se razvijalo i jacalo pozitivho emocionalno na-
stavno ozracje i tako usmjeravalo nastavu do pozitivnih rezultata.

Emocije snazno djeluju na u¢enikov odnos i komunikaciju s ostalim uce-
nicima u razredu, kao i na njegov odnos s nastavnikom. Utjecu i na uce-
nikovu motivaciju i koncentraciju u nastavnom procesu, njegovo posti-
gnuce, zdravlje te na sam razvoj njegove osobnosti (Brebri¢, 2008). Brojna
istrazivanja, kao i primjeri iz prakse, navode kako ucenici pokazuju manje
problemati¢no ponasanje i bolji $kolski uspjeh ako se u $kolama organi-
ziraju razlicite aktivnosti i edukacije koje su usmjerene na emocionalne i
socijalne potrebe u¢enika (Munjas Samarin i Taksi¢, 2009).

Kao posebnu kategoriju ucenici izdvajaju odnos ucenika s tesko¢ama i
asistentice (,lako je asistentica velika pomo¢ uceniku s tesko¢ama, uce-
nik s tesko¢ama oslanja se previse na asistenticu® (5r2), ,,Zbog asistentice
je ucenik cesto izoliran od ostatka razreda® (5r4), ,U grupnim radovima
Cesto ucenik s teSkocama ne sudjeluje nego ostaje na mjestu i radi zadatak
sam s asistenticom” (5r6), ,,U¢enik s teSko¢ama se treba truditi da se od-
voji od asistentice i na taj nacin raditi na samostalnosti i pripremati se za
zivot” (5r1)).

Ucenici smatraju da se tako umanjuju pozitivne odlike nastavne inkluzije i
mogu¢nosti da se u¢enik s teSko¢ama uklopi u razrednu cjelinu. Smatraju
takoder da se oslanjanjem ucenika s tesko¢ama na asistenticu on pasivi-
zira i da mu je u mnogoc¢em ogranicen obrazovni, ali i odgojni napredak.
Ucenici petog razreda isti¢u kako je pozitivan aspekt ukljucivanja u¢enika
s teSko¢ama upravo ,druzenje s prijateljima iz razreda® (5r1), ,0sje¢aj pri-
padnosti razredu® (5r5) i osvjestavanje kako ,svatko od nas ima za ponu-
diti nesto zajednici i drustvu® (5r2).

Socijalni razvoj u¢enika snazno je usmjeren na meduljudske odnose i veze
s vr$njacima. Ucenik u $koli usvaja oblike ponasanja, odnosno socijalne
vjestine kao $to su aktivno slusanje, postavljanje pitanja, zahvaljivanje i
pohvaljivanje, uklju¢ivanje, slijedenje uputa, ispri¢avanje, dijeljenje, po-
maganje, pregovaranje, samokontrola, obrana vlastitih prava, reagiranje
na zadirkivanje, nosenje s posramljenos¢u i isklju¢ivanje, zauzimanje za
prijatelja, reagiranje na nagovaranje, nosenje s neuspjehom, optuzbe u gru-
piisl. (Ajdukovi¢ i Pe¢nik, 1994). Upravo vrsnjacke interakcije pridonose
kontroli impulsa, agresije i neprijateljstva (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2010)
i omogucuju uspjesnu inkluziju ucenika s tesSko¢ama u nastavu. ,,Ucenik



s teSko¢ama u nastavi ne uci samo gradivo nego se udi vjestinama koje ée
biti bitne za Zivot“ (8r2). ,Bogatstvo je sve sto nau¢imo u dje¢joj dobi jer,
kada odrastemo, vise nikad ne¢emo biti tako otvoreni i tolerantni prema
razlic¢itostima kao sada“ (5r1).

Nastavne strategije

Ucenici navode kako u nastavi nastavne strategije ovise o sadrzaju koji se
obraduje. Najéesce se nastava svih predmeta, pa tako i predmeta umjet-
nickog podrugja, izvodi u frontalnom obliku. Svi uéenici smatraju kako
su ,grupne aktivnosti omiljene medu ucenicima“ te da je grupni oblik
»zabavniji i opusteniji“. Navode kako grupnim, timskim radom, surad-
ni¢kim uc¢enjem u skupini uéenje nalikuje ,radionici i projektu®, a takvo
ucenje preferiraju. Isticu kako se ,timskim radom najbolje razmjenjuju
ideje* (5r2), a da se najbolje rasporedi posao tako da ,svaki uéenik radi
upravo ono u ¢emu je najbolji“ (5r3). Isti¢u da zbog bolje i brze organiza-
cije rada nastavnik ¢esto odabire sudionike grupe i voditelja. Upuc¢uju na
to kako je ponekad vrlo tesko uspostaviti radnu i suradnicku atmosferu jer
neki ucenici ne zele aktivno sudjelovati u radu, ,izbjegavaju napraviti svoj
dio zadatka“ pa ,jedna osoba u grupi najve¢i dio zadatka sama napravi®.

Zadaci u suradni¢kim aktivnostima moraju biti razliciti, uz uvazavanje
svakog ucenika s naglaskom na razvijanje razli¢ite inteligencije (Romi¢,
2011). Potrebno je takoder voditi ra¢una o tome da zadaci budu jasni, da
svaki ¢lan skupine obavlja svoj dio posla i da nakon toga ucenici izmje-
njuju mjesta i zadatke, kako bi svi dobili priliku obavljati razli¢ite uloge.
Pri tome je iznimno bitna uloga nastavnika koji moze pravilno procijeniti
svakog ucenika i dati mu primjerenu zahtjevnost zadatka (Kadum-Bos-
njak, 2011). Nastavnike treba poucavati stvaranju okruzenja suradnicke
nastave i aktivnostima koje se uklapaju u postoje¢e okolnosti. Jednom
kada ih nastavnik usvoji, one ¢e zasigurno biti implementirane u njegovu
osobnost i nac¢in rada te ¢e ih nastavnik koristiti tijekom cijelog radnog
vijeka (Peko i sur., 20006).

Unato¢ uocenim negativnostima, ucenici percipiraju brojne pozitivne as-
pekte suradnickih strategija u nastavi i uklju¢ivanja u¢enika s teSko¢ama
u njih (,Uéimo se rasporediti uloge i zadatke, tolerirati druge ucenike i
brzo do¢i do najboljeg rezultata® (8r2), ,Osim ucenja gradiva, vjezbamo
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izgradivati dobre odnose s drugima i na taj nacin izgradujemo sebe” (5r3),
,U radu vjezbamo kvalitetnu komunikaciju i timski odnos® (8r3), ,U¢imo
se uvazavati tuda misljenja i ideje“ (5r1), ,Razvijamo kriticko misljenje”
(816), ,Jednom pomaze$ drugom, a drugi put netko pomaze tebi, to je
dobra priprema za zivot! (5r4)).

Suradnicka nastava najvise pridonosi cjelovitom razvoju kompetencija uce-
nika (Jurci¢, 2010), $to je najvaznije za sve ucenike, a posebice za ucenike
s teSko¢ama. Suradnicko, aktivno ucenje u kojem su ucenici postavljeni u
srediSte zbivanja, uz uvazavanje kognitivne, afektivne i psihomotoricke do-
mene ucenja, djelotvorno je i pozeljno, a istovremeno kreativno i dinamic-
no udenje, $to korespondira sa svim suvremenim obrazovnim teznjama.

Preporuke i savjeti

Ucenici su se najprije osvrnuli na preporuke s aspekta prilagodbe nastave.
Upuduju na to kako je vazno da nastavnici prilagode koli¢inu sadrzaja za
ucenike s tesko¢ama, ali ne samo za njih, nego i za one koji zele dodatni
nastavni izazov i da daju razli¢ite zadatke u¢enicima sukladno njihovim
obrazovnim potrebama. Isti¢u takoder potrebu za razlic¢itim aktivnostima
kojima ¢e izbje¢i ¢ekanje dok ucenici s teSkocama rijese zadatke. Upucu-
ju na to kako je bitno ,staviti u¢enika s teSkocama da sjedi sa strpljivim
uc¢enikom, koji je voljan pomo¢i“(5r3). Ucenici naglasavaju kako bi kao
savjet nastavnicima predlozili da viSe razgovaraju s uenicima i pitaju ih
za prijedloge, ali i da bolje osluskuju svoje ucenike i sve ¢e ,vidjeti i cuti.
Ucenici isticu potrebu za veéim obraéenjem pozornosti i na osjecaje uce-
nika. Navode kako se ucenici s teSko¢ama ,¢esto osje¢aju usamljeno i
zapostavljeno“ (8r2). ,Vazno je pratiti svoje ucenike, nastojati ih ne izla-
gati dodatnom stresu®, ,Najbolje bi bilo stavljati u¢enike u uloge koje im
najbolje odgovaraju, a ne one koje smo im namijenili“ (8r1), ,Bitno je
viSe paznje posvetiti karakteru ucenika i ljudskim osobinama, a ne samo
znanju ucenika“ (5r2).

Referirajuéi se na sukobe u razredu, ucenici nude prakti¢ne savjete koji se
odnose na kvalitetnu, nenasilnu komunikaciju (,Sukobe treba rjesavati
odmah nakon $to se dogode, da se ne skupe negativnosti i ne zatruju od-
nosi u razredu® (5r2), ,Cim se primijeti problem, potrebno ga je krenuti



rjesavati® (5r4), ,Pravi je trenutak za rjeSavanje uvijek ¢im se primijeti
nesto lose! (5r1)).

Svojim su zavrsnim rije¢ima ucenici sazeli sve preporuke i savjete:
* DPotrebno je samo vrijeme, strpljenje i trud svih u razredu i tada je
inkluzija moguca (5r3).
*  Svi se trebamo truditi prilagoditi pojedinoj situaciji — i ucenici i
nastavnici (8rl).
* DPodrska svima nama znaci jako puno! Ako se trudim i nitko ne

vidi moj velik trud, gubim motivaciju i s vremenom ¢u odustati

(815).

Zakljucak

Stalni izazov koji se stavlja pred nastavnike jest prilagodavanje nastave
svim ucenicima u razredu, a osobito onima koji imaju specifi¢ne obrazov-
ne potrebe. Suradnicko udenje kao oblik zajednicke aktivnosti svih uce-
nika u razredu svakako je najpozeljnija nastavna strategija u inkluzivnoj
nastavi jer se razlic¢itim strategijama ostvaruje iskustveno uéenje i aktivan
odnos ucenika prema nastavnom sadrzaju. U suradnickom ucenju ucenik
s teSko¢ama uspjesno napreduje s gledista stjecanja znanja i razvoja spo-
sobnosti, a istovremeno razvija cijeli spektar socijalnih vjestina i usvaja
prihvatljive modele ponasanja.

Iz rezultata istrazivanja razvidno je da ucenici iskazuju preferencije prema
nastavi umjetnickih predmeta i prepoznaju potencijal predmeta Glazbena
i Likovna kultura za odgojno-obrazovnu inkluziju. Ucenici naglasavaju
kako su suradnicke strategije, sa svim pozitivnim obiljezjima takvog uce-
nja, pozeljni nacini rada u svakom predmetu, a osobito u predmetima
umjetnickog podru¢ja. Istrazivanje upuduje na to kako uéenici pokazuju
velik interes i Zelju za uspjesnom inkluzijom ucenika s tesko¢ama u od-
gojno-obrazovni proces. Iznimno su senzibilizirani za potrebe ucenika s
tesko¢ama, tolerantni su i otvoreni za promjene koje im donosi inkluzija
i spremni su se prilagoditi njima. Ucenici jasno detektiraju i artikuliraju
svoje odgojno-obrazovne potrebe, ali i prepoznaju potrebe ucenika s tes-
ko¢ama te upuéuju nastavnike na to da ih u nastavi ozivotvore.
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COLLABORATIVE LEARNING IN
INCLUSIVE ART TEACHING

Abstract

Collaborative learning, as a form of joint student activity that strives, among other
things, to explore and solve tasks and create and develop creative ideas, is the most
comprehensive and effective way to acquire a wide range of competencies. Inclusion
in collaborative learning, that is, the active participation of students with disabilities,
is a desirable form in which such students acquire knowledge as well as develop social
and communication skills, and adopt acceptable behaviours useful in everyday life.
Through collaborative learning in inclusive teaching, equal activity by the entire class
is encouraged, and with the individualization of tasks within the group, each student
achieves the educational outcome through quality and skilled teaching. This paper
presents a study conducted with the purpose of determining the opinions of fifth-
and eighth-grade students on inclusive art teaching.

The results of the study show that students perceive collaborative learning as a desir-
able teaching strategy in which students with disabilities can participate and accom-
plish tasks with the rest of the class and that more intensive cooperation is achieved
through this form of learning, as well as better interaction and communication.

Keywords: collaborative learning, inclusion, students with disabilities, art teaching.
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